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A pedagogia és az andragdgia hataran

Szubjektiv bevezetés

A tanulmany szerz6je pedagdgia szakos el6addként végzett at ELTE-n Nagy Sandor professzor
tanitvanyaként. Palydjat a Pécsi Tanarképz8 F8iskoldn a neveléstudomanyi targyak oktatdjaként
kezdte, és tobb, mint két évtizedig pedagdgiai targyakat tanitott jovendd tandroknak a JPTE
Tanarképz6 Karan, majd késébb ennek jogutddja, a Pécsi Tudomdanyegyetem Bolcsészettudomanyi
Kardn. A bevezet6 tanulmdnyokban a neveléstudomany targya, kapcsolata mas tudomanyokkal
minden altaldnos pedagdgia kurzuson megkerilhetetlen téma volt.

A szerz6 a felnGttképzéssel hamar kapcsolatba kertilt, igaz, nem a mostani feln6ttképzési torvény altal
definialt felnGttképzésrél van szd, hanem azokrél a fGiskolai, majd az intézmény atalakuldsa utan
egyetemi hallgatdkrol, akik felnGttként, munkajuk, sokan képesités nélkili pedagdgusi tevékenységiik
mellett szerették volna megszerezni diplomajukat.

Az ELTE-n folytatott pedagdgia szakos tanulmanyok sordn szé sem esett a feln6ttek oktatasardl, a
palyakezd6 pedagodgiat oktaté tandrsegédtdl is szinte természetesnek vették, hogy aki a nappalis
hallgatékat tanitja, minden tovabbi nélkil tud a levelez6 tagozatosokkal is eredményeket produkalni.
Amig az embernek nincs elég tapasztalata, magais igy gondolja. A szubjektiv felismerést, hogy mégsem
azonos az érettségi utan tanulmanyaikat folytato fiatalok és az id6sebb felnéttek oktatdsa egy véletlen
taldlkozds hozta: a vizsgara varakozo levelez6 hallgatok kozott egyszer csak ott allt a napkozis tanitd
abbdl az iskoldbdl, ahova a szerz6 jart. A vizsga targya pedig nem volt mas, mint a napkozi otthoni
nevelés. Ha az ember soha nem gondolt arra, hogy a felnSttek tanuldsaban mekkora szerepe van a
tapasztalatnak, akkor ebben a szituaciéban sikerilt szembesilni vele. A pdlyakezdd oktatd Osszes
tapasztalata egy fél évnyi napkozibe jaras volt 6todik osztalyos kordban, és 6 akarta kifaggatni a tobb
évtizedes tapasztalattal rendelkez tanitét az egyetlen kézikonyv alapjan arrdl, hogy hogyan kell
nevelni a gyerekeket a napkoziben. Miel6tt még az andragdgia és a pedagdgia kapcsolatardl
elmélkedett volna az ifju tanarsegéd, hirtelen felismerte, hogy a felnéttek oktatdsa nem azonosithato
a fiatalok -nappali tagozatos hallgaték- tanitasaval és tanulasaval, akiknél a tanar tébbet tud a kurzus
témairdl, elvileg tapasztalatokkal is rendelkezik a hallgatdihoz képest, hiszen latott belilrdl iskolat, volt
tanitdsi gyakorlaton, jo esetben sajat maga is tanitott. Vildgossa valt, hogy a felnGttek tanitdsahoz
szemléletvaltasra van szlikség.

A tudatosulas utjan

Abban az intézményben ahol oktatéi palydmat kezdtem, nevezetesen a Pécsi Tanarképz6 FGiskoldn
éppen odaérkezésemkor indult egy kisérlet a tavoktatas meghonositdsara a tanarképzésben. A kisérlet
az akkori Fels6oktatasi Pedagdgia Kutatékdzpont vezetésével azt a célt tiizte ki, hogy segitsiik a munka
mellett tanuld, zomében képesités nélkili pedagdgusokat, illetve a kozépfoku végzettséggel
rendelkezé tanitokat az eredményes felsGoktatdsi tanulmanyokhoz, és a diploma megszerzéséhez.
Aligha lehet vitatni azt, hogy ez a kisérlet a felnGttekre iranyult, és 6ket igyekezett tamogatni abban,
hogy minél inkdbb Oniranyitottd vdljanak a tanulasi folyamataikban. Az Oniranyitottsag elérése
azonban nem volt nagyon egyszer(, visszagondolva az elkésziilt tavoktatasi tananyagokra, ugy t(inik,
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didaktikajaban leginkdbb a pedagdgia leképezése volt a felnbttekre. Ezek a tananyagok, amelyek papir
alapon megjelent tanuldsi utmutatdk voltak, a jelenléti oktatas tandarat igyekeztek pétolni, az oktatasi
folyamat valamennyi elemét beépitve, ahogy Nagy Sandor: Didaktika c. egyetemi tankdnyvébdl
tanitottak. Hol kapcsolédott mégis a felnGttek tanuldsdhoz ez a kisérlet? Els6sorban a viszonylag
szabad id6beosztast, az intézményben vald megjelenés kisebb gyakorisagat, igy a tanulas és a munka
OsszeegyeztethetGségét hoztdk fel érvként a tavoktatas mellett. A tanarral valé kapcsolatot postai
kiildemények utjan tortént levélvaltasok, és a viszonylag ritka konzultaciék biztositottak. A
feln6ttképzésnek ez a formaja is gazdagitotta azokat a tapasztalatokat, amelyek birtokdban a
késébbiekben andragdégusnak mertem magam nevezni.

A feln6ttek tanuldsdval foglalkozé elmélet formalddasat jelzi, hogy A pedagdgia iddszer(i kérdései
hazankban sorozatban megjelent egy kétet 1967-ben Orosz Sdndor szerkesztésében A feln6ttoktatas
sajatossdgai cimmel, amelyben a tanulmanyok a feln6ttek tanuldasanak két szinterét targyaljak: az egyik
az iskolarendszer( felnGttoktatas, a masik pedig a népmlivelés. Ebbél a kotetbdl érdemes kiemelni
Csoma Gyula tanulmanyat, melynek cime: A motivacié a felnéttoktatasban. Ez a tanulmany kivaléan
mutatja a pedagdgia és a felnSttoktatas viszonyat. Csoma Gyula elsésorban a felnGttek iskolarendszerd
képzésér6l beszél, amelyben megldtdsom szerint a pedagdgiai alapokra épitve keresi meg a
feln6ttoktatds specifikumait. A széban forgd szerzé kés6bbi tudomdnyos tevékenységét is a
pedagdgiabdl kiinduld, de az 6nallé andragdgiai diszciplinat feltételezé és elfogadd gondolkoddsmaéd
jellemzi. Csoma Gyuldrdl 80. sziiletésnapjan a Neveléstudomany cimd folydirat gy emlékezik meg,
hogy pedagdgiai-andragdgiai szakiré?

Az 1970-es években a tanarképzés didaktikai és neveléselméleti tananyagai, olvasmanyai kozott is
megjelennek azok az irodalmak, amelyek a felnSttek oktatasaval foglalkoznak, azaz a neveléstudomany
egy fejezete, egy szigorlati tétele lesz a feln6ttoktatds. Ugyanakkor a felnGttek tanuldsa, mint
népmdvelés is jelen van a képzési palettan, részben mint a tandrképzés keretében hallgatandd
specialkollégium, részben mint szak, aminek a megnevezése tdbb valtozason ment keresztil, igy lett a
népmlivelés szakbdl mivel6désszervezd képzés. A valtozasok torténetérdl kivald attekintést ad Juhdsz
Erika: A feln6ttek képzése és mivel6dése egykor és ma Magyarorszagon cimd, 2015-ben kiadott
konyvében.

Tapasztalataim szerint a pedagdgusképzésben megjelené felnSttoktatassal, felnSttképzéssel
foglalkozd kurzusok els6sorban a pedagogiai gyokereket hangsulyoztak, mig a népmidivelés,
mUvel6désszervezés teriletén az andragdgiat 6nallé diszciplinaként igyekeztek megjeleniteni. Nem
véletlen, hogy a felsGoktatds bolognai atszervezésében a megsz(in6 mlvel6désszervezd szak
integralddott az 6nallé diszciplina jogan fels6oktatasi alapszakként induld andragégidba. Az andragdgia
szak létrejottével gyakorlatilag, igaz, csak atmeneti idére, eld6lt a pedagdgia-andragdgia ,vita”, hiszen
az akkreditacidhoz bizonyitani kellett a szintén a bolognai szakstruktiraba beépiil6 pedagdgia alapszak
és az andragdgia alapszak képzési tartalmainak egymastdl vald eltérését. A két szak azonban képzési
tartalmait illetéen nem tudott teljesen kiilon utakon jarni, hiszen mindkett6 a személyiség
fejlesztésével foglalkozik, akkor is, ha az emberi élet két nagy szakaszardl van szé.

Andragdgia vagy pedagdgia a kiilféldi szakirodalomban

1 http://nevelestudomany.elte.hu/index.php/tag/csoma-gyula/
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A pedagdgia torténetérél ezen a helyen nem tudunk értekezni, a neveléstorténeti szakirodalom
alapvet6 munkai az emberiség korai torténetével kezdik a targyaldst akkor is, ha a nevelés gyakorlata
jelentésen megelSzte a pedagdgia elméletté formadlddasat. A pedagdgia torténetéhez hasonld
gazdagsagrdl a felnGttnevelés-felnbttképzés torténetét feltiré munkak korében nem beszélhetiink.
Mint az andragdgiaban minimalis jartassaggal rendelkez6k altal is ismert, maga az andragdgia kifejezés
is a 19. szazadban jelent meg elGszor.

Jarvis,P. (1995) aki az andragdgia hazankban is jol ismert szakért6je, Knowlest tekinti az andragdgia
atyjanak, bar maga a kifejezés nem téle szdrmazik, de sokat tett annak népszerdsitéséért.

Ha az andragdgia és a pedagdgia hatarardél beszéliink, érdemes megvizsgalni a kérdést, hogy mikor
vet6dik fel a pedagdgia és az andragdgia kozti kilonbség? A szakirodalom szerint a korai 1920-as
években, amikor elkezdték szisztematikusan szervezni a feln6ttoktatast, a felnGttek tanarai
észrevették, hogy valami probléma van a pedagégiai modellel. Az egyik probléma abbdl adddott, hogy
a pedagdgia az oktatds céljanak az ismeretek és a készségek atadasat tekinti. Ugy tlint azonban, hogy
a felndtt tanuldk gyakran ellendlitak ennek a modellnek és azoknak a moddszereknek, amiket a
pedagdgia leginkdbb hasznal, ugy mint az el6adds, a memorizalds, és a vizsgdk. Ezeknek a
madszereknek az alkalmazasaval magas volt a lemorzsolddas. (Knowles, 1980)

Az 1920-as években, bar nem 4llt 6ssze elméletté, de megjelent az USA-ban az a koncepcid, hogy a
feln6ttek képzésében nagy szerepe van az Oniranyitasnak, a tapasztalatokra és a problémamegoldasra
épll6 tanuldsnak. (Davenportot idézi Holmes és Abington-Cooper, 2000.)

Amikor a 20. szdzad masodik felében Ujra felbukkan az andragdgia fogalma, egyre nagyobb hangsulyt
kap a feln6tt tanuld aktivitasa. Knowles 1973-ban megjelent munkdjaban a pedagdgiai modellt a
legtradiciondlisabb oktatds fogalombdl kiindulva Ggy értelmezi, hogy az ismeretek, képességek és
készségek dtadasa a tandr dontése alapjan torténik, ennek érdekében logikus tanegységekbe rendezi
az atadandd anyagot, majd ennek kdzvetitésére valasztja ki a legmegfelel6bb mddszereket.

A pedagdgiai modellel ellentétben az andragdgiai modell olyan forrdsokat és eljarasokat alkalmaz,
amelyek segitik a tanulét a skillek és informdcidk elsajatitdsaban. Ebben a modellben a tanar facilitator,
valtozas menedzser, konzulens, aki a tanuld bevonasaval olyan klimat teremt, ami a tanulét 6szténzi a
tanuldsra, segit a tanulasi igények diagnosztizalasaban, egyitt tervezik meg a tanuldsi folyamatot, és a
tanul3si célokat, eszkdzoket, forrasokat javasol neki a tanuldashoz, értékeli a tanulasi eredményeket és
segit az Ujbb tanulasi igények megfogalmazasaban.

Knowles 1980-ban megjelent tanulmanydban Ggy defindlja az andragdgiat, mint azt a mlvészetet,
amivel a tandrok hozzdasegitik a feln6tteket ahhoz, hogy Onirdnyitott tanuldk legyenek. Bar Knowles
ebben a definicidban a tandr szerepére koncentrdl, elméletében mégis jelentds helyet kap a feln6tt
tanulé jellemz8inek hangsulyozasa, mely szerint az érett személyiség fliggé egyénbdl egyre inkdbb
Oniranyitotta valik, egyre tobb tapasztalatot halmoz fel, amelyek a tovabbi tanulds soran
felhasznalhatdk, kész arra, hogy sajat pozicidinak az erésitése, és ne iskolai nyomas alatt fejl6djon,
id6perspektivaiban az azonnali alkalmazast, és nem a jovdre vald felkésziilést részesiti el6nyben.

Vitak az andragdgia és a pedagogia viszonyardl

Az aldbbiakban néhany elméletet mutatunk be az andragdgia és a pedagdgia viszonyardl Holmes és
Abington- Cooper (2000) tanulmanya alapjan.

424



Opus et Educatio 4. évfolyam 4. szam

Mint kozismert, etimolégiailag a pedagdgia a gyermekek vezetését, az andragdgia a felnSttek vezetését
jelenti. Ha a két fogalmat meg akarjuk kilonboztetni egymastdl, akkor elkerilhetetlen a felnétt
fogalmanak definidlasa vagy korulirasa.

A fenti szerz6k abbdl indulnak ki, hogy maganak a feln6ttségnek a meghatdrozasa sem egységes, az
életkor kritériumok mellett a bioldgiai, fizioldgiai, pszicholdgiai, szocialis, jogi, moralis és még mas
jellemz6k fejlettsége alapjan lehet elddnteni, hogy kit tekintink feln6ttnek. De egy
felnSttoktatd/felnSttképzé képes-e ezeket a jellemzSket megismerni akkor, amikor az andragdgiai
modell alkalmazdsa mellett dont, amennyiben elfogadja, hogy a pedagégiai és az andragdgiai elvek,
maddszerek, eljarasok jelentGsen kiilonbdznek egymastol?

A gyermekek és a felnSttek oktatasanak megkilonboztetésérdl Houle 1972-ben ugy gondolta, idézi a
fenti tanulmany, hogy az oktatds egy human folyamat, amiben a férfiak és a nék tanulasa hasonlé, mint
a fiuk és a lanyok tanuldasa. Houle az andragdgiat sokkal inkdabb technikdanak, mint 6nalld
tudomanyteriletnek gondolja. Elias (1979) megkérdGjelezi az andragdgia elméleti statusat, és ugy
gondolja, hogy az andragdgia nem mads, mint a progressziv pedagdgia alkalmazasa a felnGttek
tanuldsara. Knowles allitja azt is, hogy bizonyos esetekben az andragdgiat lehet alkalmazni a gyerekek
és a fiatalok kozott, ugyanakkor vannak olyan helyzetek, amikor a pedagdgiai modell alkalmazhaté a
felndtt tanuldkra.

Ugyanakkor McKenzie (1979) filozéfiai meggondolasbél fontosnak tartja az andragdgia 6nallésagat,
szerinte az egzisztencialis kiilonb6z8ség a gyerek és a felndtt kozott stratégiai differencialast igényel az
oktatas gyakorlataban. (p.257)

Az andragdgia és a pedagdgia viszonydanak alternativ megkozelitését javasolja Knudson 1980-ban, aki
a kett6 kombindciojat az altala alkotott humanagogia terminolégiaban egyesitené. A szerz6 szerint ez
a fogalom magdban foglalja a hasonlésagokat és a kiilonb6z6ségeket az andragdgia és a pedagdgia
kozott. A humanologiat a feln6ttképzés holisztikus megkozelitésének is nevezhetjiik. Knudson szerint
ha a pedagdgiat kizadrjuk az andragdgidbdl, akkor figyelmen kiviil hagyjuk a gyermekkori
tapasztalatokat. Emlékezteti az oktatdkat arra, hogy mind a pedagégidanak mind az andragdgianak van
valami mondanddja a szamukra, ezt a két teriiletet ugy kell elképzelni, mint a Yin és Yang szimbdlumot,
amelyek ellentétesek és komplementerek, igy alkotnak egy egészet. (p.8)

Jarvis (1995) szerint bar Knudson javaslata eldonthetné a pedagdgia-andragdgia vitat, ez a fogalom
mégsem ment at a szakmai terminoldgidk rendszerébe.

Knowles Jarvis fenti munkaja szerint a vitdban azt az alldspontot képviselte, hogy a pedagdgia és az
andragégia nem kilonithet6 el mereven egymdstdl, mert a pedagdgidnak van mondandéja az
andragdgia szamara, és az andragdgianak is a pedagogiahoz.

Az andragodgia és a pedagdgia szétvdlasztasa helyett Rachal (1983) javasolja, hogy inkabb 6nirdnyitott
és tanari iranyitasu tanuldsrdél beszéljink, ezzel kikerilve az életkori hatarokat.

Feketéné Szakos Eva (1999) a Delfi-technikdval késziilt, nemzetkézileg ismert andragdgiai szakértSk
korében végzett vizsgalatok bemutatasaval utal az andragdgia és a pedagdgia kapcsolatara vonatkozé
elméletekre. Az alldspontok kiilonbozésége feltehet6en adddik az andragodgia és a pedagdgia, a
valaszolok altal elfogadott definicidjabdl. Az idézett szerzd altal bemutatott vélemények egy része a
pedagdgiat illetve az andragdgiat a tanuldsban résztvevdk életkora alapjan kilonbozteti meg, ebbdl
adddnak a képzési elvekben és mddszerekben taldlhatd eltérések. A tanuldsban az autondmiat, az
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Oniranyitottsdgra torekvést hangsulyozzak a felnGttek tanuldsanak jellemzGi kozott, ugyanakkor
Knowles, az andragdgiai modellek egyik alkotéja szerint a képzés helyétél és a tananyag tartalmatdl
flgg, hogy az andragdgiai vagy a pedagdgiai modellt érdemes-e alkalmazni.

A pedagdgiai és andragogiai modellek a tanulaselméletek és a tanulasmodszertan oldalarol

Miel6tt tovabblépnénk, érdemes tisztazni, hogy a pedagdgia és az andragdgia viszonyat targyalva
valdban e két diszciplinardl szélnak-e a fent idézett szerz6k. Ha alaposabban megvizsgdljuk a fent
idézett megallapitasokat, azt lathatjuk, hogy nem két tudomanyrdl, hanem két modellrél van szd. Ezek
a modellek nem a személyiségfejlesztésre, hanem annak egy teriletére, a tanitasi-tanulasi
folyamatokra vonatkoznak. Ettél kezdve mar nem igazan az a kérdés, hogy el lehet-e kildniteni
egymastél a pedagdgiat és az andragdgiat, sokkal inkdbb az, hogy egy adott tanuldsi szitudcidban
melyik modell alkalmazasa célravezet6. A pedagdgiai és az andragdgiai modellekrél szélva nem lehet
megkeriilni a modellek mogott allé tanulaselméleteket.

A mult szazad utolsé 6tven évében a tanuldselméletek jelentds fejlédésen mentek keresztil. A legje-
lent&sebb fejl6dés a behaviorista tanuldsfelfogastdl a kognitivizmusig vezetett, amelyhez képest to-
vabbi fejl6dést jelentett a konstruktivizmus, a szocio-konstruktivizmus és a konnektivizmus elméleté-
nek megjelenése. 2 A tovabbiakban leginkdbb a behaviorizmus és a konstruktivizmus elméletével fog-
lalkozunk, mert ugy latjuk, hogy a szoban forgd két modell ezekre az elméletekre alapozddik.

A pedagdgiai modell néz6pontunk szerint f6leg a behaviorizmus elméletére épiil. Az oktatas néz6pont-
jabdl a behaviorizmus a tanulast a viselkedés gyakorlas eredményeként torténé tartdés megvaltoztata-
saként értelmezi. Eszerint az allaspont szerint az ismeretelsajatitds egymast kovetd |épcsGfokokban
torténik. Az ismeretszerzés egyik szintjér6l a masikba valé atlépés a vdlaszok ill. az elvart viselkedés
pozitiv megerGsitésével torténik. Ennek érdekében a tandr arra torekszik, hogy a fogalmat elsaja-
titsa/asszimilalja a tanuld. Ezutan progressziv feladatokkal vezetik a tanuldt a sziikséges visszacsatola-
sokkal a kdvetkez6 1épcs6fokhoz. Néha eléfordul a tanuldsi folyamatban, hogy a tanulé nem érti meg
az ismeretet, és elveszti a fonalat a két fokozat kdzott tanuldsa soran, akkor vissza kell menni a meg-
el6z6 szintre. Ezen elmélet szerint a tanuld olyan alany, aki meghallgat, szemlél, reagal, megprdbalja
reprodukalni azokat az ismereteket, amelyeket a tandr dtadott neki. A tanar ebben a tanulaselmélet-
ben az informacidk hordozdja, aki bemutatja, leirja, tervezi és igazolja az allitasait, ugyanakkor meg-
szervezi az algoritmikus cselekvések gyakorlas Gtjan torténd kialakuldsat. (Raynal, F., Rieunier, A. &
Postic, M., 1997)

A konstruktivizmus a 20. szdzad hetvenes éveiben ismeretelméletként fejlédott ki tobbek kozott Ernst
von Glasersfeld és Paul Watzlawick munkassdga nyomadn az Egyesiilt Allamokban.(Feketéné Szakos Eva,
2002. 33.0) A konstruktivista magyarazat — amely a pedagdgia szamara felhasznalhaté formaban a 20.
szazad utolsé harmaddahoz érve fogalmazddott meg — a tudas konstrualt jellegének elképzelésére épil.
Ugy gondoljak a konstruktivista gondolkodasmdd hivei, hogy a tanulds egy személyes, 6nall6, belsé

2 Villiot-Leclercq, E. E. (2007). Modeéle de soutien a I'élaboration et a la réutilisation de scénarios pédagogiques
(Doctoral dissertation, Université Joseph-Fourier-Grenoble I).
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konstrukciés, tudasépitési folyamat. Nem kapjuk a tudast, hanem ,csindljuk”, épitjiik, megalkotjuk
magunkban. (Nahalka, 2008)

A konstruktivista tudas értelmezésben nagy szerepe van az el6zetes tudasnak. A tanuld el6zetes tudasa
minden tanuld esetében sajatos, csak az egyénre jellemz6 szerkezetet mutat. A feln6tt emberek
tanuldsat befolydsold tudaskonstrukciok a gyerekénél hosszabb élet és tanuldsi tapasztalat
kovetkeztében lényegesen sokszinlibbek és bonyolultabbak. Az Uj tudds, amivel az egyén a tanulasa
soran talalkozik, ehhez az el6zetes tudas-konstrukcidhoz kapcsolddik, ennek egyes elemeihez kdtédik
vagy masképp horgonyozddik, esetleg megvaltoztatdsra, szemléletvaltasra 6sztonzi az egyéni tudas-
konstrukcidkat.

Ha a pedagdgiai és andragdgiai modellek a tanitds-tanulds moddszertananak oldalardl vizsgdljuk,
megdllapithatjuk, hogy a fent idézett szakirodalmak a pedagdgiai modelleket elsésorban a
tanarcentrikus mddszerekkel hozzak kapcsolatba. A feln6ttek tanulasaval foglalkozd szerz6k tobbsége
nagy hangsulyt helyez az aktiv mddszerek alkalmazasara, a tanuld 6nallé tevékenységét kdzpontba
allitd médszerekre.

Ezek utan felvetddik a kérdés, hogy akar a tanulaselméletek, akar a tanuldsmddszertan aspektusabdl
érdemes-e ugy kiilonbséget tenni a pedagdgia és az andragdgiai modellek kézott, hogy egyik csak a
gyermekek, masik csak a felnGttek tanuldsaban relevans, ahogy erre az elnevezésiik utal.

A pedagdgiai és az andragdgiai modellek kozeledése?

Véleményem szerint a gyermekek tanulasara érvényes modellek és az andragégidban relevans
modellek az elmult évtizedekben jelentésen kozeledtek egymashoz. Miben nyilvanul meg ez a
kozeledés? Amig a felnSttek tanuldsardl széld elméletek szinte a kezdetektSl a tanuldt allitjak
koézéppontba, addig az elmult évtizedekben a kdzoktatasi rendszerekben is dthelyez6dott a hangsuly a
tanarcentrikus képzésekrdl a tanuldcentrikus képzésekre. Ezt a szemléletvaltozast mutatja, hogy az
aktiv médszerek, igy a csoportmunka, projektmunka vagy a problémamegoldé tanulds alkalmazasara
valo felkészités pedagdgus tovabbképzések kindlataban nagy szdmban megjelenik. A kozoktatas
innovativ folyamatainak tobbsége is a tanuldi aktivitasra épité munkaformdkat és modszereket allitja
fokuszba. Az elmondottak csupdn kiemelt példat jelentenek arra nézve, hogy a pedagdgia modell
érzékenyen és befogaddan reagal az andragdgiai modellre.

A két modell kdzeledésének masik oldala a pedagdgiai modell alkalmazdsa az andragdgidban. Mivel
egyes munkafolyamatok allanddéan valtoznak, akarcsak a munkaval és a munkakorilményekkel
kapcsolatos szabalyozasok, a feln6ttek gyakran kertiilnek olyan helyzetbe, hogy a munkahely tanulasra
kotelezi 6ket akkor is, ha nem Iatjak ennek kdzvetlen sziikségességét és hasznat. Ha meggondoljuk, ez
a helyzet néha nagyon hasonlit ahhoz a szituaciéhoz, hogy az iskolaban meg kell tanulni a matematikat,
mert kotelezé.

A modellek egymashoz vald kdzeledését megvizsgalhatjuk a feln6ttkori tanulas jellemz&inek oldalardl
is. A mai gyerekek mas jellemzdkkel rendelkeznek, mint azok a generaciok, akiket leir a klasszikus
pedagdgiai modell. Mig a hagyomanyos iskolai felfogds szerint a tanar az informacié legfontosabb
forrdsa, ma ez a helyzet megvéltozott. A digitdlis kdrnyezet, a digitdlis kultira megjelenése
atstruktiralta a pedagdgus, mint legfontosabb informdacidforras felfogast.

A digitdlis vildghoz valé viszony szempontjabdl elterjedt, hogy sziiletési idGpontok szerint tdbb
generdciét kilonboztetliink meg. Az idésebbek a veterdnok, akik idds korukban taldlkoztak az
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internettel, tanuldsukat gyakran a csaladdal, bardtokkal valé kapcsolattartdas motivalja. A babyboom
generacio tagjai feln6tt korukban taldlkoztak az internettel. Munkdjuk soran haszndljak, de életiikben
nem hozott gydkeres fordulatot. A fiatalabb generdcidk a digitalis kornyezetben: Az X generdcid tagjai
ugyan még nem szllettek bele a digitdlis technoldgia vildgaba, de elég kordn megismerkedtek vele. Az
Y és a Z generdci6 tagjai a mai fiatal felnSttek és kamaszok.?

Egy Ujabb fogalom. a C generécid, ezt a megjelodlést Dan Pankraz ausztraliai kutatd hasznalta.® Pankraz
szerint a C generacio tagjai nem ismerik, vagy mar elfelejtették az internet nélkili vildgot. Ez utdbbi
megdllapitas lehetévé teszi, hogy barmely életkord felhasznalék tagjai legyenek a C nemzedéknek,
ugyanis az idézett szerz6 szerint 6ket nem sziiletési idejlik, hanem online magatartasuk koti 6ssze. A C
generacié nevét a ,connection” szobdl kapta, mert legf6bb jellemzdjik, hogy életiiket és
tevékenységiiket a virtualis kapcsolatok hatarozzdk meg. Ha ezt a megallapitast a pedagdgiai-
andragdgiai modellek néz6pontjabdl vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy a felnéttek tanulasat jellemzd,
az Oniranyitott tanulds egyik alapjat képez6 06nalld ismeretszerzés legfontosabb forrasainak a
haszndlataban is kbzelednek egymashoz a pedagdgiai és az andragdgiai modell alanyai.

A tapasztalat és a megszerzett tudds miel6bbi hasznositasa a feln6tt élethelyzetében Ugyszintén fontos
kiilonbségnek tlinik a gyerekek és a feln6ttek tanuldsdban. A korszerl pedagdgia gyakorlat, mint
példaul az oktatasi projektek vagy tréningek alkalmazdsa, éppen arra torekszik, hogy a tanuldk minél
tobb tapasztalatot szerezzenek valds szitudciokban. Ezen a teriileten az andragdgiainak nevezett
modell eszkoztara jelentds befolyast gyakorol a klasszikus pedagdgiai modellre. Ez nem jelenti azt,
hogy a felnGttek tanulast is befolyasold nagyobb tapasztalati bazisat 6ssze lehet mosni a gyerekek és a
fiatalok csekélyebb tapasztalataival, csupan a két modell kdlcsonhatdsara akartuk ezen a teriileten is
felhivni a figyelmet.

Az andragégiai szakirodalom azt is kiemeli, hogy mig a feln6ttek tanuldsat nagyobb mértékben a belsé
motivaciok viszik el6re, addig a gyerekek esetében jelentGsebb szerepe van a kilsé motivacionak.
Ennél a témdnal arra kell utalnunk, hogy a feln6ttek esetében egyre gyakrabban jelenik meg a
munkahely megtartdsa vagy a munkakorben vald el8relépés szempontjabdl nélkilozhetetlen és
kotelez6 képzéseken, vizsgakon vald részvétel, ami érdeklGdés és kedv hidnydban a tanulas kilsé
motivacidja. A kovetkez6kben erre is fogunk példat bemutatni.

Andragdgiai és pedagdgiai modellek egy gyakorlati példan keresztiil — képzok képzése

A pedagdgia és andragdgia tandraként felkérést kaptam, hogy egy nagy allami vallalat
képz6kdzpontjadban mikods szakoktatok szamadara tovabbképzést tartsak. A felkérés pedagodgia
tovabbképzésre vonatkozott, de ugy gondoltam, az andragdgiai modellre kell koncentralni.

A tanfolyam bentlakdsos volt, a hallgatokat kozpontilag osztottdk be a csoportokba. Mivel a
részvételben a kotelez6ség dominalt, mar abban sem voltam biztos, hogy a tanfolyami részvételt belsé
motivacio 0sztonzi, ahogy ezt a feln6ttképzés jellemzGi kozott tanitjuk. Az allas megtartdsa, mint kiilsé
motivacio komolyabban esett latba. Az el6feltevéseim csak részben bizonyultak igaznak: a résztvevék
hozza vannak szokva a hosszabb-rovidebb tavollétekhez, mivel az orszdg minden részén tartanak

3 AzY és a Z generéaciordl olvashatunk Tari Annaméria: Y generécid (Jaffa Kiadd, 2010.) és Z generacid (Tercium
kiadd, 2011.) c. kdnyveiben

4 Pankraz, Dan: Introducing generation ¢ the connected collective consumer Nielsen Consumer 360
Conferences. http://www.nielsen.com/us/en/newswire/2010/introducing-gen-c-%C3%A2%C2%80%C2%93-
the-connectedcollective-consumer.html (letdltve 2016. december 16.)
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képzéseket. Oket is gyakran képezik, tréningek, el6adasok sorozata benne van a mindennapjaikban,
ahhoz, hogy tanitani tudjanak, mindig tisztdban kell lenniiik a tananyag alapjaul szolgald jogszabalyok
aktualis allapotaval. A tanfolyam kezdetén az ismerkedd beszélgetés keretében szdéba hoztuk a
motivaciokat is, amelyek alapjan bekeriltek a tovdbbképzésbe, igy kideriilt, hogy a kotelezGség
ellenére tobben érdekl6dnek a témak irant.

A képzésben a konstruktivista tanulasfelfogdson alapuld andragégia modell alkalmazasara
torekedtem. Az elGzetes tudds és tapasztalati bazisrdl vald informdalddas nem egyszerl dolog egy
ismeretlen, életkor, gyakorlat és munkaterilet szerint heterogén feln6tt csoportban. Mivel a képzés
célja a résztvevdk altal tartott munkahelyi képzések hatékonysaganak novelése volt, elsésorban az
oktatdssal kapcsolatos kompetenciakroél kellett informalddni. Tdjékozédtam arrdl, hogy kinek milyen
pedagdgiai-andragdgiai végzettsége van, amit felsGoktatasban vagy tanfolyamon szerzett. Emellett
sikerlilt a gyakorlati-médszertani felkésziltségrél is némi képet kapni egy prdébatanitdssal, amit a
kurzus elsé fazisaként egymasnak tartottak a hallgatdék. A prdébatanitast kilonbdz6é didaktikai
szempontok szerint irasban, skaldn és szoban is értékelték a tarsak, ezen felll mindenki értékelte sajat
magat. A prdbatanitasok tapasztalatai kiinduldst jelentettek a kbvetkezd napok témaihoz.

Az elméleti képzés soran a hallgatdsag aktivitasara épitettiink, ami lehet6vé tette, hogy a személyes
tapasztalatok és problémak felszinre keriljenek, és ezeket a tarsak kozremlkodésével meg tudjuk
beszélni. Bar a fentiekbdl latszik, hogy a képz6k képzése soran az andragdgiai modellt alkalmaztuk,
mégis szembetaldlkoztunk a pedagdgiai modellel éppen a résztvevék napi munkdja, a munkahelyi
képzések kapcsan. Hallgatdink feladata id&szakos képzéseket tartani a szakmdjukhoz tartozé
munkaterileten dolgozdknak. Ezek a képzések kdzpontilag meghatarozott tartalommal, és viszonylag
sz(ik id6keretben térténnek. Ohatatlanul felmeriil, hogy részben a téma, részben az id6keret alkalmas-
e tanuldcentrikus képzésekhez. Erre csak ritkan lehet igennel valaszolni. A képzés sikere pedig igen
fontos, mert utdna a résztvevSk olyan vizsgdkat tesznek, amelyek a munkakorik betoltéséhez
nélkilozhetetlenek. Nos, hat itt taldlkozik egymadssal a pedagdgiai és andragégiai modell.
Tovabbképzésiink sordn elsésorban azt prébdltuk megvitatni, hogy kilénb6z6 populdcidk és témak
esetén hogyan lehet 6tvozni a két modellt.

A képzést bizottsag el6tti zardtanitassal fejeztiik be, amelyet a hallgatétarsak mellett a vizsgdztatok is
értékeltek, de mindenekelStt a foglalkozast tartd értékelte sajat teljesitményét. A vizsgatanitdsrol
készilt videofelvételt a szereplSk késGbbi 6nértékelésének, 6nismeretének fejlesztéséhez.

Osszegezve a szakirodalom és a gyakorlati tapasztalatok alapjan megallapithatd, hogy a felnéttek és a
gyerekek tanuldsa, bar jelent6s kilonbségek vannak kozte, de egyes teriileteken nagy hasonlésagot
mutat. A tanuldaselméletek, akar pedagdgiai, akdr andragdgiai kontextusrdl van szd, hasonlé modszerek
alkalmazasat teszik lehetévé és sziikségessé a gyerekek és a fiatalok, valamint a felnéttek kérében.
Ahogy a fentiekben megallapitottuk, a pedagdgiai és andragodgiai modellek merev szétvalasztdsa
helyett nem csak vagy nem kizarélag a tanulas résztvev8inek kore, hanem a tanulds célja, tartalma,
feltételei befolyasoljak tulsulyukat az alkalmazasban, ezért adtuk a tanulmanynak az andragdgia és a
pedagdgia hataran cimet.
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